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الملخص

هدفت هذه الدرا�شة اإلى الك�شف عن اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في 

تنمية الا�شتيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة 

العربية للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة. ولتحقيق هدف الدرا�شة 

تم طرح ال�شوؤالين التاليين: 

1. ما اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية الا�شتيعاب القرائي لدى 

الاإمارات  دولة  في  بها  الناطقين  غير  للطلبة  العربية  اللغة  مادة  في  ال�شاد�س  ال�شف  طلبة 

العربية المتحدة؟

2. ما اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي 

لدى طلبة ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة العربية للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات 

العربية المتحدة ؟ 

تكوّن اأفراد الدرا�شة من )48( طالباً وطالبة من مدر�شة اأكاديمية جيم�س ويلنغتون– دبي، دولة 

الاإمارات العربية المتحدة، موزعين على �شعبتين درا�شيتين، وقد تم اختيار ال�شعبتين وتوزيعهما 

على فئتي المعالجة التجريبية وال�شابطة ب�شكل ع�شوائي. حيث تم تدري�س المجموعة التجريبية 

بالطريقة  وال�شابطة  المتعددة،  الذكاءات  على  قائمة  تدري�س  ا�شتراتيجية  با�شتخدام  الاأولى 

الاعتيادية. ولتحقيق هدف الدرا�شة، اأعدت الباحثة اختباراً لل�شتيعاب القرائي، واختباراً في 

التعبير الكتابي، وجرى التحقق من �شدق الاختبارين وثباتهما، وطُبّقا على مجموعتي الدرا�شة 

بعد المعالجة. واأعدت الباحثة اأي�شاً دليلً للمعلم ت�شمن التخطيط الدر�شي للمحتوى التعليمي 

ح�شب ا�شتراتيجية الذكاء المتعدد. اأظهرت الدرا�شة وجود فرق ذي دلالة اإح�شائية عند م�شتوى 

الدلالة )α≤0.05( في كل من الا�شتيعاب القرائي وكذلك التعبير الكتابي يعزى اإلى ا�شتراتيجية 

التدري�س، ل�شالح الطلبة الذين در�شوا با�شتخدام ا�شتراتيجية التدري�س القائمة على الذكاءات 

المتعددة. وفي �شوء هذه النتائج اأو�شت الدرا�شة با�شتخدام ا�شتراتيجية التدري�س القائمة على 

الذكاءات المتعددة من اأجل تنمية مهارتي الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي لدار�شي اللغة 

العربية غير الناطقين بها.
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The Effect of an Instructional Strategy Based on The Multiple Intelli-

gence Theory in Developing Reading Comprehension and Writing Skills 
Among 6th Grade Students in Arabic Language for Non-Arabic Speakers 
in United Arab Emirates.

By: Rana Khalil Shawish 
 GEMS Wellington Academy  - Silicon Oasis – Dubai
Abstract
This study aimed at identifying the effect of an instructional strategy based 

on the multiple intelligence theory in developing reading comprehension 
and writing skills among 6th grade students in Arabic Language for non 
native speaker in United Arab Emirates. This study aimed at answering 
the two following questions:

1. What is the effect of an instructional teaching based on the multiple 
intelligence in developing reading comprehension skills among 6th year 
students in Arabic Language for non-Arabic speakers.

2. What is the effect of an instructional teaching based on the multiple 
intelligence in developing writing composition skills among 6th year stu-

dents in Arabic Language for non-Arabic speakers.

A purposeful sample consisted of )48) 6th grade students distributed into 
two sections at GEMS Wellington Academy-Dubai، United Arab Emir-

ates )UAE(. The sections were chosen randomly and assigned as experi-

mental group that taught using Strategy based on Multiple intelligence، 

and the second one as control group taught by traditional method. The 
researcher prepared two tests: one for reading comprehension، and the 
other for writing composition skills. The researcher also prepared lesson 
plans according to the multiple intelligence strategy. The results of the 
study indicates that there is a significant difference at )α≤0.05) in both 
reading comprehension and writing composition skills among 6th grade 
students contributed to using a teaching strategy based on multiple intel-

ligence. In view of the results، it is recommended to use multiple intel-

ligence strategy in order to improve reading comprehension and writing 
composition skills in Arabic Language for non-Arabic speaker students’.
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المقدمة 

اأداة  التي هي  اللغة  تعلم  الاإن�شان، قدرته على  بها  تعالى  التي خ�س الله  النعم  اأعظم  اإنّ من 

بها  ويعبرون  بها  يتخاطبون  لغة  قوم  ولكل  المعرفة،  واكت�شاب  التفكير  في  الرئي�شة  الاإن�شان 

المهارات  والكتابة من  القراءة  والاأفكار. وتعتبر  الم�شاعر  لتبادل  عن حاجاتهم، وهي و�شيلتهم 

الاأ�شا�شية التي يحتاجها الاإن�شان للتوا�شل مع الاآخرين، ولا عجب اأنّ هاتين المهارتين يقا�س من 

ره.  خللهما رُقي العالم وتح�شَ

امتلك  في  المتعلم  للإن�شان  بالغة  اأهمية  من  به  تتمتع  لما  اللغة  فنون  اأهم  من  القراءة  تعدّ 

في  والثقافة  المعرفة  على  منها  يطل  رئي�شة  نافذة  وهي  المكنون.  كنزه  ومفتاح  العلم،  نا�شية 

العالم، ويت�شل عن طريقها بتراثه، وت�شاعده في �شقل �شخ�شيته ونظرته لذاته. وتمتاز القراءة 

بعدها.  وما  المختلفة  التعليمية  المراحل  في  المتعلم  للإن�شان  بملزمتها  اللغة  فروع  باقي  عن 

وتعتبر القراءة عملية تفاعل بين القارئ والن�س، ويعد الا�شتيعاب القرائي الهدف الاأ�شمى من 

القراءة، فالقراءة من دون فهم لا تعد قراءة. والا�شتيعاب القرائي لا يحدث فجاأة، لاأنه لي�س 

عملية �شهلة تتوقف عند تعرف الرموز المكتوبة والنطق بها، بل هي عملية معقدة تتطلب قدرات 

واإمكانات عقلية )جاد، 2003(.

فالتفكير  والتعبير،  التفكير  عمليتي  بين  وثيقة  �شلة  وجود  على   )Boyer، 1983( بوير  ويوؤكد 

الوا�شح يوؤدي اإلى تح�شين نوعية الكتابة، واإلى اإيجاد تعبير وا�شح، والتفكير غير المنظم يوؤدي اإلى 

التعبير الم�شتّت غير الوا�شح. كما يوؤكد الدليم والوائلي )2005( اأنّ التعبير على ال�شعيد المدر�شي 

ن�شاط لغوي م�شتمر، فهو لي�س مقرراً في در�س التعبير بل اأنه يمتد اإلى فروع مادة اللغة كلها داخل 

في  اأ�شئلة  على  الطالب  اإجابة  فاإنّ  الاأخرى،  الدرا�شية  المواد  اإلى  يمتد  وكذلك  خارجه،  اأو  ال�شف 

القراءة هي فر�شة لممار�شة التعبير، وفي �شرح الطالب بيتاً من ال�شعر فيه تدريب على التعبير.

ولقد اأ�شارت درا�شات عديدة اإلى �شعف الطلبة في التعبير في المراحل الدرا�شية كافة، فقد اأ�شارت 

التعبير  في  التمرينات  لقلة  عزته  الكتابي  التعبير  في  �شعف  وجود  اإلى   )2001( ال�شيخ  درا�شة 

الوظيفي في كتاب ال�شف الرابع الاأ�شا�شي »لغتنا العربية«. اأما فيما يتعلق بالفهم الا�شتيعابي فقد 

قام مو�شى )2001( بدرا�شة على عينة من طلبة المرحلة الاإعدادية في م�شر، فقد اأظهرت نتائج 

اإلا  اإذ لم ينجح  اإلى تدني م�شتوى الا�شتيعاب القرائي لدى الطلبة، ب�شكل لافت للنظر،  الدرا�شة 

22% من مجموع الطلبة الذين طبق عليهم اختبار الا�شتيعاب القرائي، والذين نجحوا لم ي�شل 

اأحد منهم اإلى الم�شتوى المطلوب، بل بقوا في الحدود الدنيا لل�شتيعاب القرائي.
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مراعاة  على  تقوم  نظريات  على  تعتمد  تدري�س  ا�شتراتيجيات  ا�شتخدام  من  بد  لا  لذلك 

اإمكانات الطلبة وقدراتهم، وقد ذكر جابر )2003( اأنّ نظرية الذكاء المتعدد ت�شاعد المعلم 

على كيفية التعامل مع طلبته واإمكاناتهم في كل ذكاء على انفراد، فالمعلم ي�شتطيع تنويع طرائق 

تدري�شه، من عر�س لغوي اإلى �شور ومج�شمات، وا�شتخدام المو�شيقا وغيرها من طرق الذكاء 

المتعدد لت�شاعد الطلبة على تعلم القراءة والكتابة ب�شكل جيد وتزيد من دافعيتهم للتعلم. 

وذكر جاردنر )Gardner، 1983( في كتابه »اأطر العقل« اأنّ الذكاء اأنواعٌ عدة، ولي�س نوعاً 

الاإن�شان  واأنّ  متعددة،  بطرق  نظره  وجهة  ويعبر عن  يتعلم  اأن  على  قادر  الاإن�شان  واأنّ  واحداً، 

ي�شتخدم اأنواع الذكاء المختلف في حل الم�شكلت، وفي اإنتاج اأ�شياء جديدة.

المعرفة  لهيئة  التابع  المدر�شية  الرقابة  جهاز  لتو�شيات  ا�شتجابة  الدرا�شة  هذه  انبثقت  لقد 

والتنمية الب�شرية في دبي الذي اأ�شار اإلى اأنّ العديد من المدار�س الحكومية والخا�شة ما تزال 

ت�شتخدم طرائق التدري�س التقليدية في كافة الموا�شيع الدرا�شية، حيث اأورد التقرير فيما يتعلق 

باللغة العربية للمدار�س الخا�شة:

»ما يزال تح�شيل الطلبة الدرا�شي في اللغة العربية متدنياً في العديد من المدار�س الخا�شة. 

لطلبتها في  الدرا�شي  والتقدم  التح�شيل  رفع م�شتويات  تعمل على  اأن  المدار�س الخا�شة  وعلى 

التالية:  الرئي�شة، من خلل الخطوات  الدرا�شية  المواد  كبقية  اأهميتها  وم�شتوى  العربية  اللغة 

المواد  كبقية  العربية  اللغة  تعلم  تعزيز  عن  الكاملة  م�شوؤوليتها  المدر�شة  قيادة  تولي  �شمان 

تعلَُمهم  الطلبة في  م�شاركة  تتيح  فعّالة  وتعلّم  تعليم  ا�شتراتيجيات  تطبيق  الرئي�شة،  الدرا�شية 

من خلل ا�شتخدام الم�شادر الملئمة التي تتجاوز نطاق الكتب المدر�شية المقررة، تمكين الطلبة 

من الم�شاركة في حوارات هادفة، وقراءة نطاق وا�شع من الن�شو�س والتجاوب معها، والكتابة 

قبل  من  العربية  اللغة  مادة  تدري�س  و�شمان  القُرّاء،  من  متنوعة  ول�شرائح  متنوعة  لاأغرا�س 

معلمين موؤهلين ومدربين على نحو جيد«. )هيئة المعرفة والتنمية الب�شرية، 2011، �س27(. 

كما اأ�شار تقرير هيئة المعرفة والتنمية الب�شرية )2010( اإلى: 

 »اأنّ الطلبة يتمتعون في جميع المدار�س ب�شكل عام برغبة في التعلم، ولكن لم تتوفر لهم الفر�س 

الكافية اأو الاأن�شطة التعليمية القادرة على تقديم م�شتويات التحدي اللزمة لهم لي�شتغلوا كامل 

قدراتهم وطاقاتهم« )هيئة المعرفة والتنمية الب�شرية، 2010، �س 48(. 

دبي  للمعلمين في جميع مدار�س  اأف�شل  توفير فر�س  اإلى �شرورة  اأي�شاً  التقرير  اأو�شى  وقد 

لدى  والتطبيقية  العلمية  المهارات  تطوير  الفعال،  التدري�س  اأ�شول  المهني في مجالات  للتطوير 

الطلبة، والتقييم لاأجل تعلّم فعال.
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مشكلة الدراسة:
تعتبر مهارتي القراءة والكتابة من المهارات الاأ�شا�شية الهامة التي ترتكز عليها اللغة العربية، 

ومن خلل الخبرة الميدانية للباحثة وتدري�شها اللغة العربية للطلبة غير الناطقين بها، لاحظت 

العلمية  المواد  الطلبة في  بالرغم من تميز  المهارتين،  هاتين  الطلبة في  لهوؤلاء  الكبير  ال�شعف 

الاأخرى التي تدر�س باللغة الانجليزية. اأ�شف اإلى ذلك ما ورد في التقرير ال�شنوي لهيئة الرقابة 

التي  المدار�س  في  العربية  اللغة  مادة  في  الناطقين  غير  الطلبة  بم�شتوى  يتعلق  فيما  المدر�شية 

تدر�س المنهاج البريطاني:

من  اإ�شافية  كلغة  يتعلمونها  الذين  بالعربية  الناطقين  غير  المدار�س  هذه  طلبة  يتمكن  »لم 

تحقيق التقدم الدرا�شي الذي حققه زملوؤهم الطلبة الناطقون بالعربية في هذه المادة وكان 

تقدم الطلبة الدرا�شي بم�شتوى جودة »غير مقبول« في 20% تقريباً من ح�ش�س اللغة العربية 

كلغة اإ�شافية«. )هيئة المعرفة والتنمية الب�شرية، 2011، �س89(. 

الا�شتيعاب  مهارات  تنمية  على  ت�شاعد  وتعلم  تعليم  طرق  عن  البحث  من  بد  لا  كان  لذلك 

الذكاءات  اإلى  ت�شتند  ا�شتراتيجية  ا�شتخدام  اإلى  الباحثة  عمدت  وقد  الطلبة،  لدى  والتعبير 

�شيغت  وقد  المهارتين.  هاتين  على  الا�شتراتيجية  تلك  اأثر  لاإيجاد  منها  محاولة  في  المتعددة، 

م�شكلة الدرا�شة على النحو الاآتي: ما اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في 

تنمية الا�شتيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة 

العربية للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة؟

أسئلة الدراسة:
1. ما اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية الا�شتيعاب القرائي لدى طلبة ال�شف 

ال�شاد�س في مادة اللغة العربية للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة؟

اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى طلبة  2. ما 

ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة العربية للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة؟ 

فرضيات الدراسة:
الا�شتيعاب  مهارات  لدرجات  الح�شابي  المتو�شط  بين   )α≤0.05( اإح�شائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا   .1

)الذكاءات  التدري�س  ا�شتراتيجية  اإلى  يعزى  بها  الناطقين  غير  للطلبة  العربية  اللغة  مادة  في  القرائي 

المتعددة، الطريقة الاعتيادية(.
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2. لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�شائية )α≤0.05( بين المتو�شط الح�شابي لدرجات مهارات التعبير الكتابي 

المتعددة،  )الذكاءات  التدري�س  ا�شتراتيجية  اإلى  يعزى  بها  الناطقين  للطلبة غير  العربية  اللغة  مادة  في 

الطريقة الاعتيادية(.

التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة: 
ا�ستراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة: هي ا�شتراتيجية تدري�س تُبنى اعتماداً على 

اأنواع محددة للذكاءات المتعددة بهدف تدري�س الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي، وتت�شمن 

اأهداف وو�شائل واأ�شاليب تدري�س وتقويم، وتهدف اإلى تحقيق اأهداف الدر�س.

ن طلبة ال�شف ال�شاد�س من الو�شول اإلى المعنى القريب  الا�ستيعاب القرائي: ن�شاط عقلي يُمكِّ

اأذهانهم  في  الموجودة  ال�شابقة  الطلبة  معلومات  بين  التفاعل  خلل  من  الن�س،  في  الخفي  اأو 

والمعلومات الجديدة في الن�س، ويقا�س بالاختبار الذي اأعدته الباحثة.

هو قدرة طلبة ال�شف ال�شاد�س على الكتابة المعبّرة عن الاأفكار بعبارات  التعبير الكتابي: 

الاأفكار  وتن�شيق  الملئمة،  الاألفاظ  اختيار  في  والدقة  الاأخطاء،  من  خالية  �شليمة  �شحيحة 

وت�شل�شلها، ويقا�س بالاختبار الذي اأعدته الباحثة.

أهمية الدراسة:
تكمن اأهمية هذه الدرا�شة باأنها تتناول ا�شتراتيجية تدري�س حديثة قائمة على نظرية الذكاءات 

المتعددة، لذلك من المتوقع اأن ت�شهم هذه الدرا�شة في مجال تطوير اأنماط التدري�س المعتادة. 

حيث اأنها �شتقدم اأدلة عملية على اإمكانية الاإفادة من ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات 

المتعددة وتطبيقها في مجال تنمية مهارات اللغة العربية لدى الطلبة غير الناطقين بها، وكذلك 

على  القائمة  التدري�س  لا�شتراتيجية  المعلم  دليل  من  الا�شتفادة  والمعلمين  الباحثين  �شت�شاعد 

نظرية الذكاءات المتعددة الذي تّم اإعداده لوحدتي الدرا�شة.

حدود الدراسة:
يمكن تعميم نتائج هذه الدرا�شة في �شوء المحددات التالية:

الحدود الموضوعية:
تنمية  في  المتعددة  الذكاءات  على  قائمة  تدري�س  ا�شتراتيجية  اأثر  ا�شتق�شاء  على  الدرا�شة  اقت�شرت  اأ. 

الا�شتيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة العربية للطلبة غير 
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الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة. 

ب. اقت�شرت الدرا�شة على وحدتي فاأر القرية وفاأر المدينة، وهل تحب الع�شافير؟ من كتاب اللغة العربية 

)اأحب العربية( لل�شف ال�شاد�س للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة.

ج. اقت�شرت الدرا�شة على تناول خم�شة اأنواع من الذكاءات المتعددة وهي: الذكاء اللفظي اللغوي، الذكاء 

ال�شخ�شي  والذكاء  )الاجتماعي(  الخارجي  ال�شخ�شي  الذكاء  المو�شيقي،  الذكاء  المكاني،  الب�شري 

الداخلي.

الحدود الزمانية: تم تطبيق الدرا�شة في الف�شل الدرا�شي الاأول من العام الدرا�شي 2011 

ـــ 2012.

ال�شاد�س  ال�شف  طلبة  من  ق�شدية  عينة  على  الدرا�شة  هذه  اقت�شرت  المكانية:  الحدود 

ـــ  الدار�شين لمادة اللغة العربية غير الناطقين بها في مدر�شة اأكاديمية جيم�س ويلنغتون/ دبي 

دولة الاإمارات العربية المتحدة. 

الإطار النظري والدراسات ذات الصلة:
ت�شكل نظرية الذكاءات المتعددة، ومهارتي الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي، اأهم المحاور 

الرئي�شة لهذه الدرا�شة، ولذلك �شوف يتم الوقوف على تفا�شيل هذه العنا�شر على النحو الاآتي:

أولًا: نظرية الذكاءات المتعددة:
اإلى  يُنظر  التي لاقت اهتماماً كبيراً عند التربويين، حيث  الذكاء من المو�شوعات  تُعد درا�شة 

الذكاء ب�شكل عام على اأنّه: القدرة، اأو مجموعة من القدرات التي ت�شاعد الفرد في التعلّم، وفي 

حل الم�شكلت، وفي التفاعل ب�شكل جيد مع البيئة )عد�س، 1998(. ويُعرّف الذكاء في نظرية 

الذكاءات المتعددة باأنه »القدرة على حل الم�شكلت وتوليد حلول جديدة للم�شكلت وو�شع �شيء 

.)Gardner، 1999; Laurd، 1996( »ما له قيمة في ثقافة معينة

تعتبر نظرية الذكاءات المتعددة نتاجاً للبحوث والدرا�شات المعرفية الاأ�شا�شية التي قام بها 

عند  والتعلم  النمو  هارفرد في مجال  هوارد جاردنر )Gardner، 1983( من جامعة  العالم 

لي�س  الذكاء  اأنّ   )Frames of Minds( العقل  اأطر  كتابه  في  جاردنر  اأ�شار  حيث  الاأطفال. 

موحداً اأو عاماً، واإنما يت�شمن العديد من الذكاءات التي يمكن اأنْ يمتلكها الاإن�شان اأو يمتلك 

بع�شها )جاردنر، 2004(.

وقد حدد جاردنر في بداية الاأمر في عام 1983 �شبعة اأنواع من الذكاءات هي: الذكاء اللفظي 
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ـــ اللغوي، الذكاء المنطقي ـــ الريا�شي، الذكاء الب�شري ـــ المكاني، الذكاء المو�شيقي ـــ الاإيقاعي، 

وبعد  الخارجي.  ال�شخ�شي  الذكاء  الداخلي،  ال�شخ�شي  الذكاء  الحركي،  ـــ  الج�شمي  الذكاء 

ذلك وفي عام 1995 اأ�شاف جاردنر ذكاءين اآخرين هما الذكاء الطبيعي والذكاء الوجودي. 

اإ�شافة ناتج  اأو  وقد خل�س جاردنر اإلى تعريف �شامل للذكاء هو: »القدرة على حل الم�شكلت 

 .))Walter & Gardner، 1984، P.166 ».جديد يكون ذا قيمة

وقد ارتبطت نظرية جاردنر بم�شلمات اأ�شا�شية هي:

1. لي�س هناك ذكاء واحد ورثناه، ولا يمكن تغييره.

2. اإنّ اختبارات الذكاء الحالية هي اختبارات لغوية منطقية، وهي لا تغطي جميع اأنواع الذكاءات الموجودة 

عند كل فرد.

3. يمتلك كل �شخ�س عدد من الذكاءات ولي�س ذكاءً واحداً، وبالاإمكان تنمية تلك الذكاءات.

4. يتعلم الطلبة اإذا كان التعليم منا�شباً لما يمتلكونه من ذكاءات.

5. تتفاوت الذكاءات الت�شعة لدى كل �شخ�س. 

6. يمكن ا�شتغلل الذكاءات القوية لتقوية الذكاءات ال�شعيفة. 

من  العديد  اأوردها  كما  المتعددة  الذكاءات  اأنواع  من  نوع  كل  لاأو�شاف  ملخ�س  يلي  وفيما 

الموؤلفين والباحثين )نوفل والحيلة، 2008؛ عبيدات واأبو ال�شميد، 2007؛ العمران، 2006؛ 

:)Armstrong، 2000 جابر، 2003؛

)Linguistic Intelligence ـــ The Verbal( :1. الذكاء اللغوي ـــ اللفظي
 هو القدرة على تعلم اللغة وا�شتخدامها لتحقيق اأهداف معينة، وتوظيفها �شفوياً اأو كتابياً، 

خلل  من  عنه  التعبير  ويتم  بالكلمات،  الخا�س  الرموز  نظام  على  الذكاء  هذا  ويعتمد 

القراءة والاإ�شغاء والحديث، ونلحظ اأنّ هذا النوع من الذكاء متطور لدى ال�شعراء والكتاب 

ال�شحفيين، ورجال ال�شيا�شة، ورجال الدين. 

)Mathematical Intelligence ـــ The Logical( :2. الذكاء المنطقي ـــ الرياضي
 هو القدرة على تحليل الم�شكلت ا�شتناداً اإلى المنطق، وتوليد تخمينات ريا�شية، من خلل 

و�شع الفر�شيات وبناء العلقات المجردة التي تتم عبر الا�شتدلال بالرموز. وهذا النوع من 

ومبرمجي  الريا�شيات  بعلم  والمهتمين  الفيزيائيين  من  العلماء  لدى  متطوراً  نجده  الذكاء 

الحا�شوب وكذلك المخترعين وعلماء المنطق والمحا�شبين.

 )Spatial Intelligence ـــ The Visual( :3. الذكاء البصري ـــ  المكاني
هو القدرة على الت�شور الفراغي الب�شري، وتن�شيق ال�شور المكانية، بالاإ�شافة اإلى الاإبداع 
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من  درجة  توافر  الذكاء  من  النوع  هذا  ويتطلب  الخ�شب،  الخيال  اإلى  الم�شتند  الفني 

الح�شا�شية للّون والخط، وال�شكل والطبيعة والمجال والعلقات التي توجد بين هذه العنا�شر، 

ويتم التعبير عن هذا الذكاء من خلل الر�شم الهند�شي، والر�شم الفني والر�شم التجريدي 

النوع  توافر هذا  الاإبحار الملحي، ويلحظ  والقدرة على  وقراءة الخرائط  )الكاريكاتير( 

من الذكاء لدى البحارة، وربابنة الطائرات، والنحاتين والر�شامين والمهند�شين المعماريين. 

)Rhythms Intelligence ـــ The Musical( :4. الذكاء الموسيقي ـــ الإيقاعي
هو القدرة على تمييز النبرات والاألحان والاإيقاعات المختلفة، ويظهر بع�س الاأطفال تفوقهم 

في هذه القدرة من خلل اأداء العزف في مرحلة مبكرة من �شنين عمرهم، وهذا ما يقودهم 

اإلى التعبير والابتكار والتذوق من خلل المو�شيقا كما هو الحال عند المو�شيقيين والعازفين. 

ومتذوقي  الاأغاني،  وكتّاب  المو�شيقا  وموؤلفي  المغنيين،  لدى  جلياً  المو�شيقي  الذكاء  ويظهر 

ال�شعر الاأ�شيل.

)Kinesthetic Intelligence ـــ The Bodily( :5. الذكاء البدني ـــ الحركي
هو القدرة على ا�شتخدام المهارات الح�شية الحركية والتن�شيق بين الج�شم والعقل من خلل 

العمل على اإيجاد تنا�شق متقن لمختلف الحركات التي يوؤديها الج�شم بكامل اأطرافه اأو بجزء 

من  النوع  هذا  في  والراق�شون  والجراحون  والاأطباء  والحرفيون  العداءون  ويتفوق  منها. 

الذكاء اأكثر من غيرهم. 

)The Interpersonal Intelligence( :6. الذكاء الشخصي ـــ الخارجي
بينها،  والتمييز  وم�شاعرهم  واأهدافهم  ونواياهم  الاآخرين،  اأمزجة  اإدراك  القدرة على  هو 

اإ�شافة اإلى الح�شا�شية لتعبيرات الوجه وال�شوت والاإيماءات ومن ثم القدرة على الا�شتجابة 

لهذه الاإيماءات بطريقة اإجرائية من خلل التفاعل والاندماج مع الاآخرين، ويلحظ اأنّ هذا 

النوع من الذكاء متطور لدى المعلمين والزعماء ال�شيا�شيين والاأطباء وعلماء الاجتماع والقادة 

والم�شلحين الاجتماعيين والكوميديين.

)The Intrapersonal Intelligence( :7. الذكاء الشخصي الداخلي
والوعي  وانفعالاته،  اأفكاره  ا�شتبطان  خلل  من  لذاته  الفرد  فهم  على  القدرة  اإلى  ي�شير   

النف�س  وعلماء  ال�شعراء،  عند  موجود  الذكاء  من  النوع  هذا  ونجد  الداخلية.  باأمزجته 

والاأطباء النف�شيين وعلماء الدين.

)The Naturalist Intelligence( :8. الذكاء الطبيعي
واأزهار  نبات  من  الطبيعة  في  الموجودة  الاأ�شياء  وت�شنيف  تحديد  في  القدرة  هذه  تظهر 
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ومربي  المزارعين  لدى  الذكاء  من  النوع  هذا  تمييز  ويمكن  وطيور،  وحيوانات  واأ�شجار، 

الحيوانات والجيولوجيين، وعلماء الاآثار. ويظهر هذا الذكاء عند الاأفراد المهتمين بالمحافظة 

على الحيوانات، والنباتات، وعلماء المحيطات وكذلك الاأطباء البيطريين.

)The Existence Intelligence( :9. الذكاء الوجودي
بالكون  والتفكير  والديانات  والموت  بالحياة  المتعلقة  الق�شايا  في  التاأمل  على  القدرة  هو 

وتت�شمن  بالموت،  الغيبي  وتفكيره  بالكون،  الفرد  علقة  اإلى  يرمز  وهو  والخلود.  والخليقة 

مهارات المتعلم القدرة على مناق�شة الاأمور الغيبية.

ثانيا: مهارة الاستيعاب القرائي:
يعتبر الباحثون الا�شتيعاب القرائي عملية من عمليات التفكير التي ت�شير اإلى الن�شاط الذهني 

عملية  القرائي  الا�شتيعاب  اأنّ  مارازونو  ذكر  فقد  وتح�شيلها،  المعرفة  اكت�شاب  اإلى  الهادف 

مركبة من عدد من المهارات، وياأخذ اأنماط من الاأفعال والن�شاطات والعمليات التي يقوم بها 

الفرد لتحقيق المعرفة والفهم )العدوي، 2006(. ويمكن تق�شيم م�شتويات الا�شتيعاب القرائي 

ح�شب عبد المجيد )1986( اإلى:

1. المعنى ال�شريح: هو قدرة القارئ على فهم الكلمات والرموز وا�شتنتاج الفكرة العامة.

2. المعنى ال�شمني: ويتعلق بما ي�شيفه القارئ من اأفكار ومعان للمادة المقروءة.

3. المعنى النقدي: اأي الحكم من القارئ على الن�س المقروء، هل هو جيد اأم رديء؟

4. الم�شتوى الانفعالي: ويتمثل في التذوق الاأدبي للن�س، وتعرف مواطن الجمال فيه.

5. التوظيف: اأي قدرة الفرد على توظيف ما يقراأه في حياته اليومية، ويتعلق بمدى تمثيل المقروء، والاإقادة 

منه في ال�شلوك.

مهارات الاستيعاب القرائي:
1. تمييز الكلمات وترتيبها لتكوين جمل ذات معنى.

2. فهم العلقة بين الفكرة الرئي�شة وتطبيقها والاأمثلة عليها.

3. تحديد معنى المفردات من خلل ال�شياق.

4. اإدراك المعاني الخفية في الن�س.

ثالثاً: مهارة التعبير الكتابي:
اأن  الاإن�شان  على  ي�شعب  اإذ  والح�س،  المكنون  والبوح عن  التوا�شل  اأداة  الكتابي  التعبير  يعتبر 
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اإحدى  التعبير كونه  اأهمية  وتاأتي  اأفكاره وم�شاعره،  اأو يكتب ليعبر عن  اأن يتحدث  يعي�س دون 

قنوات الات�شال اللغوي في التعبير عما في نفو�شنا. وتتكون مهارات التعبير الكتابي من مهارات 

عدة تتداخل فيما بينها، وتقوم على علقة وثيقة مت�شلة، كل مهارة لا يمكن اأن تكون منعزلة 

الكتابي  الموقف  في  المهارات  تتكامل  اأن  بد  لا  ونجاح  بفعالية  الكتابة  تتم  وحتى  الاأخرى،  عن 

يندرج تحتها  اأق�شام  اأربعة  اإلى  الكتابي  التعبير  الها�شمي )1995( مهارات  ويق�شم  الواحد، 

اأق�شام فرعية:

العامية، واختيار  الاألفاظ  ا�شتخدام كلمات عربية ف�شيحة، وتجنب  مهارة ترتبط بالمفردات: وتت�شمن   .1

الكلمات المنا�شبة ور�شمها ر�شماً اإملئياً �شحيحاً.

اأركان الجملة،  واكتمال  بدقة،  الربط  اأدوات  ا�شتخدام  وتت�شمن  والاأ�شلوب:  بالتراكيب  ترتبط  مهارات   .2

و�شلمة التركيب النحوي.

3. مهارات ترتبط بالاأفكار: وتت�شمن �شحة الاأفكار والمعلومات، وو�شوحها وترابطها وتما�شكها.

4. مهارات ترتبط بالتنظيم: وتت�شمن ا�شتخدام نظام الفقرات، وو�شوح الخط وا�شتخدام علمات الترقيم.

استراتجيات التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة:
وهي  مبدعة،  تدري�س  ا�شتراتيجيات  لتطوير  فر�شة  للمعلمين  المتعددة  الذكاءات  نظرية  تقدم 

اأف�شل  اأن تعمل ب�شكل  التدري�س يمكن  باأنه لي�س هناك مجموعة معينة من ا�شتراتيجيات  تقترح 

 .); Gardner، 1983; Gooduongh، 2000 لجميع الطلبة وفي جميع الاأوقات. )ح�شين، 2003 

للذكاءات  )رغبات( مختلفة  ميول  لديهم  الاأفراد  كل  اأنّ  المتعددة  الذكاءات  نظرية  وتفتر�س 

من  معينة  مجموعة  مع  عالٍ  نجاح  ذات  تكون  قد  تدري�س  ا�شتراتيجية  اأي  فاإنّ  لذا  ال�شبع، 

الطلبة واأقل نجاحاً مع مجموعات اأخرى، وفي حال تبني المعلم ا�شتخدام الاإيقاعات المو�شيقية 

اأكثر  اأنّ الطلبة الذين لديهم ميل مو�شيقي  اأدواته التدري�شية فاإنه �شيلحظ  والاأنا�شيد كاأحد 

حما�شة لهذه الا�شتراتيجية مقارنة مع زملئهم الذين لا يملكون هذا الميل. وكذلك الاأمر عند 

ا�شتخدام ال�شور والر�شومات يمكن اأن يثري الطلبة الذين يتمتعون بذكاء مكاني، وفي المقابل 

يكون التاأثير مغايراً لاأولئك الذين لديهم ميول لغوي.

من  وا�شع  طيف  ا�شتخدام  المعلمين  على  يحتم  الطلبة  بين  الاختلفات  هذه  وجود  اإنّ 

ا�شتراتيجيات التدري�س لتتلءم مع الذكاءات المتعددة التي يتمتع بها طلبتهم مع التاأكيد على 

الوقت  اإعطاء  اأجل  من  اآخر  اإلى  عر�س  من  ينتقلوا  واأن  عرو�شهم  من  ينوّعوا  باأن  المعلمين 

التعلم  عملية  اإطار  في  فعاليتها  يزيدوا  واأن  ال�شعيفة.  ذكاءاتهم  يطوروا  باأن  للطلبة  الكافي 
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والتعليم. ويو�شح الجدول )1( اأهم اأ�شاليب التدري�س واأدوات التعلم التي تنا�شب كل نوع من 

اأنواع الذكاء. 

الجدول )1(: ملخص الأنشطة واستراتيجيات التعلم المناسبة لكل ذكاء وفق نظرية الذكاءات المتعددة.

اأمثلة على اأدوات التعلمطرق التدري�س المف�سلةنوع الذكاء

الع�شف اللفظي- اللغوي المجموعة،  في  والمناق�شات  المحا�شرات 

الاأ�شلوب  الكلمات،  األعاب  الدور،  لعب  الذهني، 

الق�ش�شي، كتابة التقارير والمقالات، البحث في الكتب 

والمجلت،والبحث عبر �شبكة الانترنت. 

اأوراق،  كتابية،  اأدوات  الاأ�شرطة،  الكتب، 

مت�شل  حا�شوب  نقا�س،  حلقات  مذكرات، 

به انترنت.

النقدي، الريا�سي-المنطقي التفكير  الم�شكلت،  حل  الذهني،  الع�شف 

على  تعتمد  التي  التعليمية  الاألعاب  العلمية،  التجارب 

بناء  ت�شنيف،  تتطلب عمليات  التي  الاأن�شطة  المنطق، 

العلمية  للمتاحف  رحلت  ريا�شية،  م�شائل  نماذج، 

والقباب الفلكية.

األعاب  علمية،  اأدوات  حا�شبة،  اآلات 

علمية،  متاحف  علمية،  اأندية  ريا�شية، 

مراكز علمية.

الم�شروعات المكاني-الب�سري الق�ش�شي،  الاأ�شلوب  الاأدوار،  لعب 

ا�شتخدام  المخبري،  العمل  فنية،  اأن�شطة  الجماعية، 

زيارة  المتاهات،  األعاب  ال�شورية،  الاألعاب  المرئيات، 

المتاحف، العرو�س العلمية.

المج�شمات،  ال�شرائح،  الر�شومات، 

للت�شوير،  كاميرات  مكعبات،  الخرائط، 

مجموعات الليجو، اأدوات فنية.

والحركية، الج�سدي-الحركي العلمية  الاأن�شطة  والرق�س،  الاأدوار  لعب 

المقابلت  الميدانية،  الرحلت  الم�شروعات الجماعية، 

والتحقيقات العلمية، ريا�شة الا�شترخاء.

اأدوات  العلمية،  للأن�شطة  ومواد  اأدوات 

واألعاب ريا�شية واألعاب طبيعية، الطين

الخلفيات المو�سيقي-الاإيقاعي ت�شميم  الدور،  لعب  الم�شرحي،  التمثيل 

المو�شيقية،  الاإيقاعات  مع  الاأن�شطة  تنفيذ  المو�شيقية، 

الكاريكاتير  توظيف  والاأغاني،  الاألحان  اإلى  الا�شتماع 

والر�شوم المتحركة مع المو�شيقا.

اآلات المو�شيقا، اأقرا�س مدمجة، م�شجلت 

�شوتية، �شرائط كا�شيت، حوا�شيب.

المحاكاة، العمل التعاوني، المقابلت العامة، الرحلت ال�سخ�سي الخارجي

الميدانية، الاألعاب الجماعية.

مت�شلة  حوا�شيب  جماعية،  تعليمية  األعاب 

بالانترنت، مخططات لاأدوار م�شرحية.

مجالات ال�سخ�سي الداخلي في  خيارات  فردية،  م�شاريع  فردية،  اأن�شطة 

الدرا�شة.

اأدوات فح�س الذات، كتب، األعاب فردية، 

مكتبة مدر�شية.

في الطبيعي البيئي  المدخل  توظيف  الميدانية،  الرحلت 

التدري�س، تكوين جماعات علمية مختلفة بالمدر�شة.

الطبيعي،  التاريخ  متاحف  علمية،  حديقة 

مرا�شد.
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 الدراسات ذات الصلة:
قامت را�شد )2009( بدرا�شة فعالية ا�شتخدام ا�شتراتيجيات واأن�شطة الذكاءات المتعددة في 

عينة  تكونت  الاأزهري.  الابتدائي  الثالث  ال�شف  تلميذ  لدى  والكتابة  القراءة  مهارات  تنمية 

در�شت  تلميذاً   )35( وعددها  التجريبية  المجموعة  تمثل  اإحداهما  مجموعتين  من  الدرا�شة 

با�شتخدام ا�شتراتيجيات واأن�شطة الذكاءات المتعدد، والاأخرى تمثل المجموعة ال�شابطة وعددها 

(35( تلميذاً در�شت بالطريقة الاعتيادية. وقد تو�شلت الدرا�شة اإلى وجود فروق ذات دلالة 

ل�شالح  والكتابة  القراءة  لاختباري  البعدي  التطبيق  في   )α≤0.01( م�شتوى  عند  اإح�شائية 

المجموعة التجريبية.

 قامت ال�شمري )2009( بدرا�شة فعالية كل من ا�شتراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة 

المرحلة  تلميذات  لدى  الكتابي  والتعبير  القرائي  الا�شتيعاب  في  التعاوني  التعلم  وا�شتراتيجية 

الابتدائية في حائل. تم اختيار المجموعة التجريبية الاأولى والمكونة من )30( طالبة، طبّق عليها 

ا�شتراتيجيات الذكاء المتعدد، وتم اختيار المجموعة التجريبية الثانية والمكونة من )30( طالبة 

اإح�شائية  دلالة  فرقٍ ذي  وجودِ  اإلى  النتائج  اأ�شارت  التعاوني.  التعلم  ا�شتراتيجية  عليها  طبَق 

عند م�شتوى )α≤0.01( بين المجموعتين ل�شالح المجموعة التجريبية التي تعلمت با�شتخدام 

ا�شتراتيجية الذكاء المتعدد.

الذكاءات  نظرية  على  قائمة  تعليمية  ا�شتراتيجية  اأثر  بدرا�شة  الوحيدي )2008(  قامت   

المتعددة في تنمية الا�شتيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة المرحلة الاأ�شا�شية في 

الاأردن. تكون اأفراد الدرا�شة من )162( طالباً وطالبة من طلبة ال�شف الخام�س الاأ�شا�شي 

ذا  فرقاً  الدرا�شةُ  ووجدت  �شابطة.  واثنتان  اثنتان تجريبية  درا�شية  �شعب  اإلى )4(  موزعين 

التدري�س  طريقة  اإلى  يعزى  القرائي  الا�شتيعاب  في   )α≤0.05( م�شتوى  عند  اإح�شائية  دلالة 

 )α≤0.05( شمن ا�شتراتيجية الذكاءات المتعددة. وكذلك فرق ذو دلالة اإح�شائية عند م�شتوى�

الطالبات.  ل�شالح  والجن�س  الا�شتراتيجية  بين  التفاعل  اأثر  اإلى  يعزى  القرائي  الا�شتيعاب  في 

الكتابي  التعبير  في   )α≤0.05( م�شتوى  عند  اإح�شائية  دلالة  ذا  فرقاً  الدرا�شة  بينت  وكذلك 

دلالةٍ  ذا  فرقاً  وكذلك  المتعددة.  الذكاءات  ا�شتراتيجية  �شمن  التدري�س  طريقة  اإلى  يعزى 

اإح�شائية عند م�شتوى )α≤0.05( في التعبير الكتابي يعزى اإلى اأثر التفاعل بين الا�شتراتيجية 

والجن�س ل�شالح الطالبات.

في  المتعددة  الذكاءات  ا�شتراتيجيات  ا�شتخدام  فاعلية  بدرا�شة   )2007( محمد  قامت 

تنمية المفاهيم الريا�شية والتفكير الابتكاري لدى رو�شة اأطفال الرو�شة. تكونت عينة الدرا�شة 
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من )37( طفلً، يبلغ عدد الذكور منهم )19( طفلً والاإناث )18( طفلة. اأظهرت نتيجة 

المجموعة  لاأطفال  الريا�شية  المفاهيم  تنمية  في  اإح�شائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  اإلى  الدرا�شة 

دلالة  ذي  فرقٍ  ووجود  المتعددة،  الذكاءات  ا�شتراتيجية  خلل  من  در�شت  التي  التجريبية 

اإح�شائية في التفكير الابتكاري لاأطفال المجموعة التجريبية التي در�شت من خلل ا�شتراتيجية 

الذكاءات المتعددة، كما خل�شت الدرا�شة اإلى عدم وجود فرق ذي دلالة اإح�شائية فيما يتعلق 

بتنمية المفاهيم الريا�شية وكذلك التفكير الابتكاري بين الاأطفال الذكور والاإناث في المجموعة 

التجريبية.

واأن�شطة  المتقدمة  المنظمات  ا�شتخدام  فعالية  حول  درا�شة  باإجراء   )2007( اأحمد  قامت 

الدرا�شة من  الريا�س. تكونت عينة  اأطفال  التفكير لدى  الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات 

قامت  طفلً.   )40( عددها  �شابطة  ومجموعة  طفلً،   )35( وعددها  تجريبية  مجموعة 

اإح�شائية عند م�شتوى )α≤0.01( بين  قيمة )ت( ووجدت فرقاً ذوادلالة  الباحثة بح�شاب 

المجموعتين فيما يتعلق في اختبارات مهارات التفكير البعدي ل�شالح المجموعة التجريبية.

قام ال�شيد )2007( بدرا�شة اأثر ا�شتخدام الذكاءات المتعددة في تح�شيل الطلبة في اللغة 

العربية ودافعيتهم نحو التعلم، حيث تكونت عينة الدرا�شة من)63( طالباً، مجموعة تجريبية 

عددها )32( طالباً، ومجموعة �شابطة عددها )31( طالبا. اأ�شارت نتائج الدرا�شة اإلى عدم 

اإلى طريقة  يُعزى  المجموعتين  بين   )α≤0.01( م�شتوى اإح�شائية عند  دلالة  فرق ذي  وجود 

التدري�س. 

 قام كل من عز الدين والعوي�شي )2006( بدرا�شة تعلم طالبات كلية التربية للبنات وفق 

الباحثتان  قامت  حيث  جدة.  بمحافظة  ال�شعودية  العربية  بالمملكة  المتعددة  الذكاءات  نظرية 

اأ�شاليب تعلم  با�شتخدام المنهج الو�شفي في هذه الدرا�شة من خلل ت�شميم مقيا�س لتحديد 

ذكاءات  من  ذكاء  كل  متو�شط  ح�شاب  تم  حيث  المتعددة،  الذكاءات  نظرية  وفق  الطالبات 

الطالبات المتعددة بكلية التربية للبنات )الاأق�شام الاأدبية( ووجدوا اأن الذكاء الاجتماعي ت�شدر 

المرتبة الاأولى، ثم الذكاء المو�شيقي، ثم الذكاء الحركي، فالمكاني، والذكاء الطبيعي، ثم الذكاء 

البين�شخ�شي واأخيرا الذكاء الريا�شي.

اأما درا�شة الدمخ )2006( فقد هدفت اإلى بناء برنامج تعليمي قائم على نظرية الذكاءات 

التفكير  مهارات  وتنمية  واللغوية  الاأدبية  الثقافة  مادة  تح�شيل  في  اأثره  وقيا�س  المتعددة 

الا�شتنتاجي لدى طالبات المرحلة الثانوية في الاأردن، وقد تكونت عينة الدرا�شة من )160( 

ع�شوائياً  وتوزيعهن  اختيارهن  تم  ع�شر(  )الحادي  الثانوي  الاأول  ال�شف  طالبات  من  طالبة 
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اإلى مجموعتين: �شابطة وتجريبية، حيث تكونت المجموعة التجريبية من )79( طالبة، يمثل 

الفرع العلمي منهن )35( طالبة، والفرع الاأدبي )44( طالبة، وتكونت المجموعة ال�شابطة من 

(81( طالبة، يمثل الفرع العلمي منهن )36( طالبة والفرع الاأدبي )45( طالبة. وبعد القيام 

بالمعالجات الاإح�شائية من خلل ا�شتخدام تحليل التباين الثنائي، وتحليل التغاير الم�شاحب، 

اأظهرت الدرا�شةُ النتائج التالية: وجودَ فرقٍ ذي دلالة اإح�شائية في التح�شيل ل�شالح المجموعة 

التجريبية.

تدري�س  في  المتعددة  الذكاءات  ا�شتراتيجيات  ا�شتخدام  اأثر  بدرا�شة   )2004( البدور  قام 

العلوم في التح�شيل واكت�شاب عمليات العلم لدى طلبة ال�شف ال�شابع الاأ�شا�شي. حيث ت�شكلت 

طلبة  من  اإناث  و�شعبتي  ذكور  �شعبتي  على  موزعين  وطالبة  طالباً   )95( من  الدرا�شة  عينة 

ا�شتخدام  خلل  من  الاإح�شائية  بالمعالجات  القيام  وبعد  الاأ�شا�شي.  ال�شابع  ال�شف  وطالبات 

تحليل التباين الثنائي، اأظهرت الدرا�شة النتائج التالية: تفوق المجموعة التجريبية التي تعلمت 

العلمي  التح�شيل  في  ال�شابطة  المجموعة  على  المتعددة  الذكاءات  ا�شتراتيجية  با�شتخدام 

واكت�شاب مهارات العلم. كما بينت الدرا�شة اإلى وجود اأثر للتفاعل بين ا�شتراتيجية التدري�س 

بين  للتفاعل  اأثر  وجود  عدم  حين  في  الطالبات  ل�شالح  العلم  عمليات  اكت�شاب  في  والجن�س 

ا�شتراتيجية التدري�س والجن�س في التح�شيل.

ملخص الدراسات السابقة:
من خلل قراءتنا المتاأنية للدرا�شات ال�شابقة ، يمكننا ملحظة ما يلي:

اإنّ نظرية الذكاءات المتعددة حظيت بن�شيب وافر من الدرا�شات تركزت على درا�شة اأثرها في 

مهارتي القراءة والا�شتيعاب )را�شد، 2009؛ ال�شمري، 2009؛ الوحيدي، 2009( ومهارات 

تفكير )محمد، 2007؛ اأحمد، 2007؛ الدمخ،2006( وكذلك معرفة اأ�شاليب تعلم الطالبات 

)عز الدين والعوي�شي، 2006(، والدافعية لتعلم اللغة العربية )ال�شيد، 2007(، بالاإ�شافة 

اإلى التح�شيل في العلوم واكت�شاب مهارات عمليات العلم )البدور، 2004(. 

اإنّّ الدرا�شة الحالية تتفق مع تلك الدرا�شات في الهدف، من حيث التعرف على اأثر ا�شتراتيجية 

القراءة  مهارتي  كتنمية  تابعة  متغيرات  على  المتعددة  الذكاءات  نظرية  على  قائمة  تدري�س 

والكتابة في اللغة العربية ولكن تختلف عنها من حيث تناولها لفئة الطلبة وهم غير الناطقين 

باللغة العربية وكذلك مكان وبلد الدرا�شة وهو دولة الاإمارات العربية المتحدة. 
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إجراءات الدراسة:
أولًا: أفراد الدراسة: 

تم اختيار اأفراد الدرا�شة من طلبة ال�شف ال�شاد�س غير الناطقين باللغة العربية في اأكاديمية 

جيم�س ويلنغتون  ـــ  دبي– الاإمارات العربية المتحدة ب�شورة ق�شديه ب�شبب عمل الباحثة فيها 

و�شابطة.  اإلى تجريبية  المدر�شة ع�شوائياً  �شعبتين في هذه  توزيع  لغة عربية. حيث تم  كمعلمة 

ويظهر في الجدول )2( اأعداد الطلبة في كل من مجموعات الدرا�شة.

الجدول )2(: توزيع مجموعتي أفراد عينة الدراسة حسب استراتيجية التدريس

ثانياً: أدوات الدراسة
الا�شتيعاب  اختبار  باإعداد  الباحثة  قامت  اأ�شئلتها،  عن  والاإجابة  الدرا�شة  اأهداف  لتحقيق 

القرائي واختبار التعبير الكتابي، بالاإ�شافة اإلى تح�شير الدرو�س ح�شب ا�شتراتيجية الذكاءات 

المتعددة.

أ. إعداد الخطط الدرسية وفق استراتيجية الذكاء المتعدد:
لتحقيق اأهداف االدرا�شة الحالية، قامت الباحثة باإعداد دليل لل�شير بالخطط الدر�شية ا�شتناداً 

لا�شتراتيجية الذكاء المتعدد )الملحق 1(، وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية:

 ـــ  تحديد الدرو�س التي تدّر�س با�شتخدام ا�شتراتيجية الذكاء المتعدد، وهي: فاأر القرية وفاأر المدينة، وهل 

تحب الع�شافير؟

ــ  تحليل محتوى ن�شو�س الا�شتيعاب القرائي ب�شكل مف�شل، وتحديد النتاجات لكل ن�س من الن�شو�س الم�شتهدفة.  ـ

ب. اختبار الاستيعاب القرائي
بعد  وذلك   )2 )الملحق  القرائي  الا�شتيعاب  مهارات  لقيا�س  اختبار  باإعداد  الباحثة  قامت 

التعليم  مرحلة  في  وا�شتيعابها  القراءة  لتدري�س  الخا�شة  والاأهداف  العامة  الاأهداف  مراجعة 

عدد الطلبةال�سعبةا�ستراتيجية التدري�سالمجموعة

التجريبية
24اأالذكاءات المتعددة

ال�شابطة
24بالاعتيادية
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الاأ�شا�شي والتي و�شعتها وزارة التربية والتعليم في دولة الاإمارات العربية المتحدة �شمن كتاب 

الوثيقة الوطنية المطوَرة لمنهج اللغة العربية. )وزارة التربية والتعليم، 2011(. تكوَن الاختبار 

اأ�شئلة احتوت على عدة فروع و�شملت مهارات عدة في القراءة،  في �شورته النهائية من ثلثة 

مثل:

 ـــ  مهارة تعيين الفكرة الرئي�شة.

 ـــ  مهارة تحديد معنى المفردات.

 ـــ  مهارة فهم الكلمات والفقرات. 

 ـــ  مهارة ترتيب ت�شل�شل الاأحداث.

 ـــ  مهارة فهم وا�شتيعاب الن�س. 

 ـــ  مهارة ا�شتخل�س الاأفكار من الن�س.

صدق الاختبار:
تم التحقق من �شدق الاختبار من خلل عر�شه على لجنة من المحكمين المخت�شين في مناهج 

للمحتوى  الفقرات  تمثيل  مدى  من  التاأكد  منهم  طلب  وقد  تدري�شها.  واأ�شاليب  العربية  اللغة 

واأهداف الدرو�س، بالاإ�شافة اإلى ال�شياغة اللغوية للأ�شئلة.

ثبات الاختبار:
من  طالباً   )20( من  تكونت  ا�شتطلعية  عينة  على  القرائي  الا�شتيعاب  اختبار  تطبيق  تم 

مجتمع الدرا�شة من خارج عينة الدرا�شة وبعد ر�شد ا�شتجابات الطلبة على فقرات الاختبار تم 

21( وقد بلغ معامل الثبات  ـــ   KR( ح�شاب معامل الثبات من خلل معادلة كودر ريت�شارد�شون

(0.82( وهي ن�شبة مقبولة لاأغرا�س الدرا�شة. 

ج. اختبار التعبير الكتابي:
قامت الباحثة باإعداد اختبار مقالي في التعبير الكتابي )الملحق 3(، حيث ا�شتمل الاختبار على 

خم�شة اأ�شئلة �شملت :

 ـــ  ترتيب الحروف لتكوين كلمات.

 ـــ  ترتيب الكلمات ترتيباً منا�شباً.

 ـــ  ا�شتخدام جملً مركبة في كتاباته.
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 ـــ  تنظيم الاأفكار و�شحة المعلومات.

 ـــ  و�شف الاأحداث والم�شاهد التي يراها من خلل �شور.

صدق اختبار التعبير الكتابي:
تم التحقق من �شدق الاختبار من خلل عر�شه على لجنة من المحكمين المخت�شين في مناهج 

اللغة العربية واأ�شاليب تدري�شها من ذوي الاخت�شا�س والخبرة. وقد طلب منهم التاأكد من مدى 

تمثيل الاأ�شئلة للمحتوى والمهارات المرجوة. 

ثبات اختبار التعبير الكتابي:
تم تطبيق اختبار التعبير الكتابي على عينة ا�شتطلعية تكونت من )20( طالباً من مجتمع 

الثبات  اإعادة الامتحان وح�شاب معامل  اأ�شبوعين تم  الدرا�شة، وبعد  الدرا�شة من خارج عينة 

وفق معامل ارتباط بير�شون ووجدت اأنها ت�شاوي )0.86( وتعتبر هذه القيمة مقبولة لاأغرا�س 

الدرا�شة )عودة، 2000(.

إجراءات تنفيذ الدراسة:
لتنفيذ هذه الدرا�شة اتبعت الاإجراءات الاآتية: 

1. الاإطلع على الاأدب التربوي في مجال ا�شتراتيجيات التدري�س القائمة على الذكاءات المتعددة، وعلقتها 

بمهارتي الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي.

2. اختيار مو�شوع الدرا�شة )الوحدة الاأولى: فاأر القرية وفاأر المدينة، والوحدة الثانية: هل تحب الع�شافير؟(.

3. تحديد اأفراد الدرا�شة وتوزيعهم اإلى مجموعتين ع�شوائياً: الاأولى تجريبية والثانية �شابطة.

4. اإعداد الخطط الدر�شية بما يتوافق وا�شتراتيجية الذكاءات.

5. اإعداد اختبار الا�شتيعاب القرائي القبلي )الملحق 4( والذي تكوّن من �شوؤالين اأ�شا�شين ت�شمنّا مهارات 

وترتيب  المكتوب،  الن�س  من  والاأفكار  المعاني  ا�شتخل�س  المكتوب،  الن�س  فهم  مثل:  قرائية  ا�شتيعاب 

الكلمات من اأجل تكوين جمل مفيدة. 

6. تطبيق اختبار الا�شتيعاب القبلي على عينة الدرا�شة بهدف التاأكد من تكافوؤ مجموعتي الدرا�شة، حيث 

تم اإجراء اختبار عام ق�شير متعلق بمهارات الا�شتيعاب بهدف التاأكد من تكافوؤ اأو عدم تكافوؤ مجموعتي 

وبانحراف   )55.5( هو  التجريبية  للمجموعة  الح�شابي  المتو�شط  اأنّ  النتائج  اأظهرت  حيث  الدرا�شة. 

معياري مقداره )10.7( اأما المجموعة ال�شابطة فبلغ المتو�شط الح�شابي )54.9( وبانحراف معياري 
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مقداره )12.18(. وللتاأكد من اأنّ فرق المتو�شطات لي�س ذو دلالة اإح�شائية فقد تم ا�شتخدام اختبار )ت( 

 )α≤0.05( حيث اأظهرت النتائج اأنّ هذا الفرق لي�س ذو دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )Test ـــ   T)

وبالتالي فاإنّ المجموعتين متكافئتان في التح�شيل الدرا�شي قبل البدء بالمعالجة، انظر الجدول )3(.

الجدول )3(: نتائج اختبار )ت( لأداء أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار الاستيعاب 
القرائي القبلي.

5( والذي تكوّن من �شوؤالين ت�شمّنا مهارات كتابية مثل:  اإعداد اختبار التعبير الكتابي القبلي )الملحق   .7

مهارة و�شف الاأحداث والم�شاهد التي يراها من خلل �شور، وترتيب الكلمات في جمل معبرة عمّا يراه، 

تنظيم الاأفكار و�شحة المعلومات.

اأنّ  النتائج  اأظهرت  حيث  الدرا�شة،  مجموعتي  تكافوؤ  من  للتاأكد  القبلي  الكتابي  التعبير  اختبار  تطبيق   .8

المتو�شط الح�شابي للمجموعة التجريبية هو )42.58( وبانحراف معياري مقداره )8.7( اأما المجموعة 

اأنّ فرق  وللتاأكد من  وبانحراف معياري مقداره )8.3(.  المتو�شط الح�شابي )41.3(  ال�شابطة فبلغ 

Test( حيث اأظهرت النتائج  ـــ   T( )المتو�شطات لي�س ذو دلالة اإح�شائية فقد تم ا�شتخدام اختبار )ت

اأنّ هذا الفرق لي�س ذو دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )α≤0.05( وبالتالي فاإنّ المجموعتين متكافئتان في 

التح�شيل الدرا�شي قبل البدء بالمعالجة )الجدول )4((.

الجدول )4(: نتائج اختبار )ت( لأداء أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التعبير 
الكتابي القبلي.

عدد المجموعة

الطلبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

درجات قيمة )ت(

الحرية

م�ستوى الدلالة

2455.510.7التجريبية
0.17460.57

)غير دال اإح�شائياً(
2454.912.2ال�شابطة

المجموعة
عدد 

الطلبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

درجات 

الحرية
م�ستوى الدلالة

2442.588.7التجريبية
0.504460.936

)غير دال اإح�شائياً(
2441.308.3ال�شابطة



23

اأ�شابيع بواقع )24( ح�شة �شفية ومدة  القيام بتطبيق المعالجات على مجموعتي الدرا�شة لمدة ثمانية   .9

تدري�س  ا�شتراتيجيات  التجريبية من خلل  المجموعة  تدري�س  الواحدة )55( دقيقة، حيث تم  الح�شة 

اأما المجموعة ال�شابطة فقد تعلمت من خلل  قائمة على الذكاءات المتعددة تتنا�شب وطبيعة كل ذكاء. 

العملي  والعر�س  والمناق�شة،  الحوار  اأ�شلوب  على  الغالب  في  تقوم  التي  التدري�س،  في  ال�شائدة  الطريقة 

المبا�شر من قبل المعلم، وتكون موجهة لجميع الطلبة بغ�س النظر عن ذكاءاتهم اأو مراعاة لتف�شيلتهم 

في عملية التعلم.

10. تطبيق اختباري الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي البعديين، على عينة الدرا�شة.

الاإح�شائي  البرنامج  الاختبارين، وتحليلهما من خلل  درجاتهم في  ور�شد  الطلبة،  اإجابات  ت�شحيح   .11

(SPSS( للو�شول اإلى النتائج ومن ثم تف�شيرها وو�شع التو�شيات في �شوء تلك النتائج. 

منهجية وتصميم الدراسة:
يتم  عندما  الاأن�شب  المنهج  لاأنه  وذلك  الدرا�شة،  هذه  في  التجريبي  �شبه  المنهج  ا�شتخدام  تم 

اختيار عينة الدرا�شة بطريقة ق�شدية.

2›O 1›O X1  O2  O1  :G1

2›O  1›O  1›X  O2  O1  :G2

حيث اأنّ:

G2: المجموعة ال�شابطة. G1: المجموعة التجريبية.   

O’1: الاختبار البعدي في الا�شتيعاب القرائي.  O1: الاختبار القبلي في الا�شتيعاب القرائي. 

O’2: الاختبار البعدي في التعبير الكتابي.  O2: الاختبار القبلي في التعبير الكتابي.  

X’1: المعالجة با�شتخدام الطريقة الاعتيادية X1: المعالجة با�شتخدام الذكاء المتعدد  

متغيرات الدراسة:
تت�شمن هذه الدرا�شة المتغيرات التالية :

والطريقة  المتعددة  الذكاءات  هما:  م�شتويان  ولها  التدري�س،  ا�شتراتيجية  الم�ستقل:  المتغير 

الاعتيادية.

المتغيران التابعان: الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي.

المعالجة الاإح�سائية: تم ح�شاب المتو�شطات الح�شابية والانحرافات المعيارية لاأداء الطلبة على 
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 )Test ـــ   T( »ت«  اختبار  ح�شاب  وكذلك  الكتابي.  والتعبير  القرائي  الا�شتيعاب  اختباري 

المجموعة  من  لكل  الح�شابية  للمتو�شطات  الاإح�شائية  الدلالة  لمقارنة  الم�شتقلتين  للعينتين 

التجريبية والمجموعة ال�شابطة.

نتائج الدراسة:
هدفت هذه الدرا�شة اإلى تق�شي اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية 

الا�شتيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة العربية 

للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة. وقد ن�س �شوؤال الدرا�شة الاأول على 

ما يلي: ما اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية الا�شتيعاب القرائي 

لدى طلبة ال�شف ال�شاد�س في مادة اللغة العربية للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات 

العربية المتحدة؟

القرائي بعد الانتهاء من تدري�س  ال�شوؤال، تم تطبيق اختبار الا�شتيعاب   وللإجابة عن هذا 

وحدتي فاأر القرية وفاأر المدينة، وهل تحب الع�شافير؟ ويو�شح الجدول )5( نتائج العمليات 

الاإح�شائية للإجابة عن هذا ال�شوؤال.

الجدول )5(: نتائج اختبار )ت( لأداء أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار الاستيعاب 
القرائي البعدي.

المجموعة
عدد 

الطلبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

قيمة )ت(المعياري

درجات 

الحرية
م�ستوى الدلالة

2471.527.6التجريبية
4.72460.00

)دال اإح�شائياً(
2461.389.0ال�شابطة

يتبين من الجدول اأعله اأنّ المتو�شط الح�شابي لاأداء المجموعة التجريبية )الذين در�شوا با�شتخدام 

ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة( كان اأعلى من المتو�شط الح�شابي للمجموعة 

ال�شابطة )الذين در�شوا با�شتخدام الطريقة التقليدية(، حيث بلغ المتو�شط الح�شابي للمجموعة 

للمجموعة  الح�شابي  المتو�شط  كان  بينما   ،)7.6( معياري  وبانحراف   )71.52( التجريبية 

المتو�شطات الح�شابية دال  الفرق في  وبانحراف معياري )9.0(. وهذا  ال�شابطة )61.38( 
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اإح�شائياً عند م�شتوى الدلالة )α≤0.05( عند ا�شتخدام اختبار )ت( للعينتين الم�شتقلتين.

 اأما ال�شوؤال الثاني فقد ن�س على ما يلي: ما اأثر ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات 

العربية  اللغة  مادة  ال�شاد�س في  ال�شف  لدى طلبة  الكتابي  التعبير  تنمية مهارات  المتعددة في 

للطلبة غير الناطقين بها في دولة الاإمارات العربية المتحدة؟ 

 وللإجابة عن هذا ال�شوؤال، تم تطبيق اختبار التعبير الكتابي بعد الانتهاء من تدري�س وحدة 

الدرا�شة. ويو�شح الجدول )6( نتائج العمليات الاإح�شائية للإجابة عن هذا ال�شوؤال.

الجدول )6(: نتائج اختبار )ت( لأداء أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التعبير 
الكتابي البعدي .

المجموعة
عدد 

الطلبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

قيمة )ت(المعياري

درجات 

الحرية
م�ستوى الدلالة

2463.086.4التجريبية
6.1546 0.000

)دال اإح�شائياً(
2451.256.8ال�شابطة

التجريبية  للمجموعة  الكتابي  التعبير  المتو�شط الح�شابي لاختبار  اأنّ  اأعله  يتبين من الجدول 

)الذين در�شوا با�شتخدام ا�شتراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة( كان اأعلى من المتو�شط 

بلغ  حيث  التقليدية(،  الطريقة  با�شتخدام  در�شوا  )الذين  ال�شابطة  للمجموعة  الح�شابي 

المتو�شط الح�شابي للمجموعة التجريبية )63.08( وبانحراف معياري )6.4(، بينما كان 

المتو�شط الح�شابي للمجموعة ال�شابطة )51.25( وبانحراف معياري )6.8(. وهذا الفرق 

في المتو�شطات الح�شابية دال اإح�شائياً عند م�شتوى الدلالة )α≤0.05( عند ا�شتخدام اختبار 

)ت( للعينتين الم�شتقلتين.

مناقشة النتائج:
أولًا: مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى:

الح�شابي  المتو�شط  بين   )α≤0.05( اإح�شائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا  اأنه  على  الاأولى  الفر�شية  ن�شت 

لدرجات مهارات الا�شتيعاب القرائي في مادة اللغة العربية غير الناطقين بها يعزى اإلى ا�شتراتيجية التدري�س 

)الذكاءات المتعددة، الطريقة الاعتيادية(.
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 )α≤0.05( الدلالة م�شتوى  عند  اإح�شائية  دلالة  ذا  فرقاً  اأنّ هناك  اإلى الجدول )5( نجد  بالرجوع   

التدري�س  لطريقة  يُعزى  القرائي  الا�شتيعاب  امتحان  البعدي في  الاختبار  على  الطلبة  درجات  متو�شط  بين 

التي  المجموعة  تفوق  يعني  وهذا  التجريبية.  المجموعة  ول�شالح  المتعددة  الذكاءات  ا�شتراتيجية  با�شتخدام 

در�شت با�شتخدام ا�شتراتيجية تدري�س قائمة على الذكاءات المتعددة على المجموعة ال�شابطة التي در�شت 

بالطريقة التقليدية. وقد يُعزى هذا التفوق اإلى ما يلي:

ــ  اإنّ بيئة الذكاءات المتعددة تركز على تعدد الاأن�شطة التعليمة والو�شائل وتوفر فر�س الم�شاركة الفعلية للطلبة   ـ

وي�شتك�شفوا  يتعلموا  لكي  الفر�شة  لهم  وتتيح  والتفكير،  التاأمل  على  الطلبة  يحفز  الاأ�شئلة مما  عند طرح 

باأنف�شهم المعرفة.

اإنّ ا�شتخدام ا�شتراتيجية واأن�شطة الذكاءات المتعددة قد �شاعدت الطلبة على اأن يتعلم كل طالب على  ـــ    

ح�شب ذكاءاته التي يتمتع بها، كما اأنّ الانتقال من ن�شاط اإلى اآخر قد �شاعد التلميذ على زيادة التعرف 

على الحروف والكلمات وتكوين �شور ذهنية لها، مما ينعك�س على مهارات الطالب في القراءة والفهم. 

والذي  والقلق،  التوتر  عن  البعيد  المريح  للتعلم  المنا�شب  المناخ  المتعددة  الذكاءات  ا�شتراتيجيات  توفّر  ـــ    

يتمركز حول الطلبة بالاأن�شطة الاإثرائية باأنف�شهم، اأو بالتعاون مع زملئهم اأثناء تطبيق الا�شتراتيجية، وقد 

ظهر هذا على تفاعلهم واأدى اإلى تح�شين تح�شيلهم من خلل م�شاركة اأقرانهم في الاأن�شطة.

 وتتفق نتائج الدرا�شة الحالية مع نتائج عدد من الدرا�شات ال�شابقة من حيث الاأثر الاإيجابي لا�شتراتجيات 

ال�شمري،  2009؛  )را�شد،  ومنها  القراءة  مهارات  تنمية  في  المتعددة  الذكاءات  على  القائمة  التدري�س 

2009؛ الوحيدي، 2009(

ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية:
ن�شت الفر�شية الثانية على اأنه لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�شائية )α≤0.05( بين المتو�شط الح�شابي لدرجات 

مهارات التعبير الكتابي في مادة اللغة العربية غير الناطقين بها يعزى اإلى ا�شتراتيجية التدري�س )الذكاءات 

المتعددة، الطريقة الاعتيادية(.

 )0.05α≤( نجد اأنّ هناك فرقاً ذا دلالة اإح�شائية عند م�شتوى الدلالة )وبالرجوع اإلى الجدول )6 

بين متو�شط درجات الطلبة على اختبار التعبير الكتابي يُعزى لطريقة التدري�س با�شتخدام الذكاءات المتعددة 

ول�شالح المجموعة التجريبية. وهذا يعني اكت�شاب طلبة المجموعة التي در�شت با�شتخدام ا�شتراتيجية تدري�س 

بالطريقة  در�شت  التي  المجموعة  من  اأف�شل  ب�شكل  الكتابي  التعبير  لمهارات  المتعددة  الذكاءات  على  قائمة 

التقليدية. وقد يعزى ذلك اإلى ما يلي:

اإيجابياً يحفز الطلبة ويدفعهم اإلى التعبير عن المعلومات  اإنّ ا�شتراتيجية الذكاءات المتعددة توفر جواً  ـــ    
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والرغبة  والن�شاط،  التعبير،  اإلى الحرية في  الطلبة  التعليمي المحفز يدفع  لها، فالجو  الجديدة والاإ�شافة 

كذلك في الكتابة والتعبير عما بداخلهم باأف�شل �شكل.

 ـــ  اإنّ اأن�شطة الذكاءات المتعددة �شواءً كانت لفظية مثل المناق�شات واألعاب الكلمات، اأو مكانية ب�شرية مثل 

م�شاهدة اأفلم عن الحروف والكلمات، اأو �شخ�شية خارجية مثل التحاور والعمل الجماعي، اأو مو�شيقية 

مثل الا�شتماع اإلى الن�شو�س و اأغاني الكلمات قد �شاعدت الطلبة على تعلم مهارات الكتابة وكتابة الحروف 

ب�شكل متنا�شق، وت�شنيف الكلمات اأو كتابة كلمات من حروف تعطى له، اأو كتابة جمل من كلمات تُعطى له، 

مما اأدى اإلى نمو مهارات الكتابة لدى الطلبة.

وتتفق نتائج الدرا�شة الحالية مع نتائج درا�شة )را�شد، 2009؛ ال�شمري، 2009؛ الوحيدي، 2009(.

ملاحظات المعلمة أثناء تطبيق المعالجة على المجموعة التجريبية:
اإنّ دافعية الطلبة نحو التعلم كانت عالية، حيث لاحظت المعلمة تجاوب الطلبة مع العرو�س التقديمية  ـــ    

التي قدمت لهم، مما يدل على اأنّ ا�شتغلل المعلم للذكاء الب�شري قد ي�شاعد على ت�شويق الطالب للدر�س، 

بالاإ�شافة اإلى زيادة الانتباه والتركيز لديه. 

 ـــ  لاحظت المعلمة ا�شتمتاع الطلبة بالدرو�س التي قدمت لهم من خلل تنوع ا�شتراتيجيات التدري�س، حيث 

قام الطلبة بالمقارنة بين المدينة والقرية، والقيام بتمثيل الاأدوار اأمام طلبة ال�شف، وا�شتخدام البطاقات 

للربط بين العبارات المختلفة وال�شور المعبّرة عنها، بالاإ�شافة اإلى العمل التعاوني والانجذاب الاجتماعي 

بين الطلبة، حيث اأنّ معظم الطلبة ينتمون اإلى جن�شيات وثقافات مختلفة، فكانت طرق التدري�س تجعلهم 

اأكثر تعاوناً وترابطاً.

 ـــ  كانت ا�شتراتيجيات الذكاءات المتعددة المختلفة والمتنوعة التي تم تنفيذها )ح�شب خطة �شير الدر�س( 

تتميز بالمرونة و�شهولة التنفيذ، بالاإ�شافة اإلى اأنها تجعل الطالب لا يمل الدر�س، وتزرع في وجدانه حبّ تعلّم 

العربية.

المعلم في تح�شير  اأنها تتطلب جهداً كبيراً من  المتعددة،  الذكاءات  ا�شتراتيجية  ا�شتخدام  �شلبيات  من  ـــ    

اأن�شطة عدة داخل الح�شة الواحدة ليقوم الطلبة بتنفيذها. وقد ي�شتخدم المعلم في الح�شة الواحدة اأكثر 

من نوع من اأنواع الذكاءات مما يتطلب تح�شير عدة اأن�شطة للطلبة.

التوصيات والمقترحات:
بناءً على الا�شتنتاجات التي تو�شلت اليها هذه الدرا�شة، يمكن تقديم التو�شيات والمقترحات 

الاآتية: 
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تو�شي الدرا�شة م�شممي المناهج التعليمية مراعاة نظرية الذكاءات المتعددة في ت�شميم   ·
مناهج اللغة العربية، والاأخذ بالاعتبار اهتمامات وميول الطلبة.

على  لتدريبهم  التربويين  والم�شرفين  العربية  اللغة  لمعلمي  تدريبية  دورات  عقد  �شرورة   ·
مهارتي  لتنمية  وتوظيفها  المتعددة  الذكاءات  على  قائمة  تدري�س  ا�شتراتيجيات  ا�شتخدام 

الا�شتيعاب القرائي والتعبير الكتابي.

على  قائمة  تدري�س  ا�شتراتيجيات  فاعلية  تتناول  درا�شات  اإجراء  على  الباحثون  يعمل  اأنْ   ·
الذكاءات المتعددة في تح�شين نتاجات تعلم اأخرى مثل مهارة الا�شتماع ومهارة المحادثة، وكذلك 

التفكير الابداعي، وعلج �شعوبات التعلم، الاتجاهات نحو اللغة العربية. 
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الملحق )1(: 
نموذج لخطط درسية وفق استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة

الوحدة الأولى: فأر القرية وفأر المدينة )1(

الأهداف:
 ـــ  قراءة الدر�س )فاأر القرية وفاأر المدينة( قراءة �شليمة، �شحيحة، وا�شحة.

 ـــ  يقارن الطالب بين القرية والمدينة.

 ـــ  تدريب الطلبة على ا�شتعمال المعجم.

 ـــ  تدريب الطلبة على الحوار وتقم�س ال�شخ�شيات.

الاإجراءات التعليمية وفق ا�ستراتيجيات التدري�س الخا�سة للذكاءات المتعددة 

الذكاء 

الم�ستهدف
التقويم

دور الطالبدور المعلم

- تمهيد للدر�س: تطرح المعلمة بع�س 

الاأ�شئلة بهدف اإثارة انتباه الطلبة، مثل:

هل ت�شكن في القرية اأم المدينة؟

- تعر�س المعلمة �شورتين اإحداهما 

لقرية واأخرى لمدينة: وتطلب من الطلبة 

المقارنة بينهما.

ت�شاأل المعلمة: ماذا تحب في المدينة. ماذا 

تحب في القرية؟

- تطلب المعلمة من الطلبة فتح الكتاب 

�شفحة 2، والنظر اإلى ال�شور الموجودة 

ثم تطرح على الطلبة الت�شاوؤلات التالية:

كم �شورة في الق�شة؟

كم فاأراً في الق�شة؟

ما رقم ال�شورة التي فيها طعام لذيذ؟

ما رقم ال�شورة التي فيها القط الاأ�شود؟

يقوم الطلبة بالتفاعل والاإجابة 

على اأ�شئلة المعلمة.

يقارن الطالب بين المدينة والقرية 

ويذكر اأهم الفروق بينهما.                                           

يقوم الطالب بالتمعن في ال�شفحة 

الثانية من الكتاب المدر�شي 

والتركيز في اأ�شئلة المعلمة ومن ثم 

التفكير والاإجابة عليها؟

- يقوم الطلبة بالاإجابة على 

ت�شاوؤلات المعلمة

لفظي / لغوي

ب�شري / مكاني

لفظي / لغوي

منطقي/ ريا�شي

ملحظة الطلبة 

اأثناء الاأداء

مناق�شة اإجابات 

الطلبة
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- تق�شم المعلمة الطلبة اإلى 4 مجموعات ويطلب 

من كل مجموعة التركيز في �شورة معينة من 

ال�شفحة الثانية، وتطرح الاأ�شئلة التالية:

المجموعة )1(: ماذا يفعل الفاأر؟

هل هو �شعيد؟

المجموعة )2(: اأين ي�شكن الفاأر؟

ماذا ي�شع حول بيته؟

المجموعة )3(: ماذا يفعل الفاأران.

اأين ت�شير ال�شيارة؟

هل ال�شارع مزدحم؟

المجموعة )4(:

ماذا يوجد على المائدة؟

اإلى اأين يذهب الفاأران؟

هل الفاأر �شعيد؟ لماذا؟ 

- تقوم المعلمة بتح�شير �شريط الا�شتماع 

اإلى الن�س وتطلب من الطلبة الا�شتماع جيداً 

والنظر اإلى ال�شور على اللوحة.

-تعر�س المعلمة بطاقات وعلى كل بطاقة 

�شورة، فتطلب من الطلبة تحديد المفردات 

المتعلقة بال�شورة.

- تعر�س المعلمة على الطلبة بطاقات )تحتوي 

على حروف( وت�شعها على ال�شبورة، ثم تطلب 

من مجموعات الطلبة ا�شتخدام الحروف 

وتكوين اأكبر عدد من الكلمات. 

تطلب المعلمة من الطلبة فتح الكتاب �شفحة 

(5( والنظر اإلى ال�شورة الاأولى، وتقوم 

بتاأدية الحوار الذي تحت ال�شورة الاأولى 

مرتين، وتطلب من التلميذ اأن يعيدوا بعدها، 

تقوم باختيار تلميذاً ليوؤدي الدور معها، ثم 

تختار تلميذين ليقوما بالعمل نف�شه.

تقوم كل مجموعة بمناق�شة 

الاأ�شئلة المطروحة وتعيين 

اإجابة محددة.

يقوم الطلبة بالا�شتماع اإلى 

الن�س مع متابعة اأحداث 

الق�شة من خلل ال�شور.

يقوم الطلبة بالترديد 

الجماعي لمحتوى البطاقات

تقوم كل مجموعة بالتعاون 

وا�شتخدام الحروف لتكوين 

كلمات ذات معنى.

يقوم الطلبة باإعادة الحوار 

بعد المعلمة، ومن ثم 

الم�شاركة في تاأدية الحوار 

اأمام طلبة ال�شف

�شخ�شي خارجي 

)اجتماعي(.

ب�شري / مكاني

لفظي / لغوي

ب�شري / مكاني

مو�شيقي

لفظي / لغوي

ب�شري / مكاني

ب�شري / 

اجتماعي خارجي

لفظي / لغوي

�شخ�شي خارجي 

)اجتماعي(.

مو�شيقي

تقويم اإجابات 

الطلبة وت�شويب 

اأخطائهم

عبّر عن اإجابتك 

من خلل الر�شم

ملحظة الطلبة 

اأثناء الا�شتماع

ملحظة الطلبة 

اأثناء الترديد

ملحظة الطلبة 

اأثناء الترديد 

وكذلك اأثناء 

الاأداء
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نموذج لخطط درسية وفق استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة
الوحدة الاأولى: فاأر القرية وفاأر المدينة  )2(

الاإجراءات التعليمية وفق ا�ستراتيجيات التدري�س الخا�سة للذكاءات المتعددة

التقويمالذكاء الم�ستهدف

دور الطالبدور المعلم

تهيئة: تعر�س المعلمة اللوحتين  على 

الطلبة، وتطلب منهم قراءة الن�س ب�شكل 

جماعي، وت�شتخدم الموؤ�شر حتى تكون 

قراءتهم جماعية.

تعر�س المعلمة بع�س البطاقات التي ر�شم  

عليها �شور مذكورة في كتاب التلميذ 

�س3، وتطلب من الطلبة التعرف على 

ال�شورة: مثل �شيارة، ر�شالة، ملب�س، 

بندق.

تقوم المعلمة بتوزيع خم�س بطاقات 

مكتوب عليها )ر�شالة، خ�شب، �شيارة، 

ملب�س، بندق( وتوزعها على مجموعات 

الطلبة، ومن ثم تعر�س اأحد هذه الاأ�شياء 

ب�شكل حقيقي )يمكن اإح�شار مج�شم 

�شيارة �شغيرة( وتطلب المجموعة التي 

معها البطاقة المنا�شبة للح�شور اإلى 

مقدمة الف�شل وقراءة المفهوم وترديده. 

تقوم المعلمة باإعطاء بطاقة لكل مجموعة 

كتب عليها مفهوم معين )مثل: �شيارة، 

قرية، مدينة( وتطلب من المجموعة 

تكوين اأكبر عدد ممكن من الجمل التي 

تحتوي ذلك المفهوم

قراءة الن�س ب�شكل جماعي 

ومنظم.

يقوم الطلبة بالتعرف على 

ال�شور، ومن ثم الترديد ب�شكل 

جماعي.

تقوم كل مجموعة بالربط بين 

المفهوم المكتوب لديهم في البطاقة 

وما تقوم المعلمة بعر�شه، ومن ثم 

الم�شاركة والترديد

تقوم كل مجموعة با�شتلم 

البطاقة الخا�شة بها، ومن ثم 

ومن خلل المناق�شة الداخلية بين 

اأفرادها بتكوين اأكبر عدد من 

الجمل المفيدة لذلك المفهوم

لفظي / لغوي

ب�شري / مكاني

لفظي / لغوي

ب�شري / مكاني

�شخ�شي 

خارجي 

)اجتماعي(.

لفظي / لغوي

ب�شري / مكاني

�شخ�شي 

خارجي 

)اجتماعي(.

�شخ�شي 

خارجي

لفظي لغوي

ملحظة الطلبة 

اأثناء القراءة 

ملحظة اإجابات 

الطلبة

ملحظة اأداء 

الطلبة

ملحظة اإجابات 

الطلبة.
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تق�شم المعلمة الطلبة اإلى اأربع مجموعات، 

وتعطي كل مجموعة 4 بطاقات تمثل الدر�س، 

ويطلب من كل مجموعة التعبير عن اأحداث 

الق�شة ب�شكل كامل. 

الاإملء: تقوم المعلمة بالر�شم على ال�شبورة 

علمات الترقيم. واأثناء ر�شمها للفا�شلة 

)،( تقول فا�شلة. واأثناء ر�شمها للنقطة ).( 

تقول نقطة. واأثناء ر�شمها للنقطتين ):( تقول 

نقطتان.... وهكذا

تقوم كل مجموعة با�شتلم 

بطاقاتها، ومن ثم يتم 

المناق�شة والحوار بين 

اأفرادها للتعبير عن ال�شور 

و�شرد اأحداث ق�شة الدر�س 

كاملة.

يقوم الطالب بقراءة 

الفقرة �شفحة وو�شع 

علمات الترقيم المنا�شبة 

في الفراغ.

�شخ�شي خارجي

ب�شري مكاني

لفظي لغوي

لفظي لغوي
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نموذج لخطط درسية وفق استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة
الوحدة الثانية: هل تحب العصافير؟

الاإجراءات التعليمية وفق ا�ستراتيجيات التدري�س الخا�سة للذكاءات المتعددة

التقويمالذكاء الم�ستهدف

دور الطالبدور المعلم

تهيئة: تعر�س المعلمة على جهاز العر�س 

فيلم فيديو ق�شير عن الع�شافير التي 

تغرد وتحلق عالياً في ال�شماء.

تعر�س المعلمة ال�شور الموجودة في الكتاب 

المدر�شي على جهاز العر�س، وتطلب من 

الطلبة التاأمل في ال�شورتين لتبداأ بعدها 

حلقات النقا�س الجماعي.

تقوم المعلمة بطرح الاأ�شئلة التالية:

بماذا يربط الولد جوز الهند في ال�شورة 

الثانية؟

ما رقم ال�شورة التي تك�شر فيها الاأم الخبز؟

ماذا ياأخذ وليد من اأمه؟

ماذا تاأخذ ب�شمة من اأمها؟

ماذا تفعل الع�شافير؟

هل وليد �شعيد؟ لماذا ؟

تطلب المعلمة من التلميذ قراءة الق�شة 

قراءة �شامتة، وكذلك الاأ�شئلة التالية لها. 

ومن ثم تقوم بتوجيه الاأ�شئلة الا�شتيعابية 

التالية )مع مراعاة تو�شيح كل �شوؤال(:

اأين ت�شكن الع�شافير؟

ماذا تحب الع�شافير؟

اأين تحب الع�شافير ال�شباحة؟

اأين ت�شع الطعام للع�شافير؟

ي�شاهد الطلبة الع�شافير 

وي�شمعون اأ�شواتها العذبة، 

ويتعرفون على طبيعة حياتها.

يتاأمل الطالب في ال�شور 

المعرو�شة ليقوم بعدها بو�شف ما 

ي�شاهده.

تقوم كل مجموعة بمناق�شة 

اأ�شئلة المعلمة والاتفاق على اإجابة 

واحدة.

يقوم الطلبة بالتفكير في الاأ�شئلة 

المطروحة ومن ثم الاإجابة عليها.

ب�شري / مكاني

مو�شيقي

ب�شري / مكاني

لفظي / لغوي

�شخ�شي خارجي 

)اجتماعي(.

لفظي / لغوي

لفظي / لغوي

�شخ�شي 

داخلي.

ملحظة الطلبة 

اأثناء القراءة. 

الا�شتماع اإلى 

و�شف الطلبة 

لما ي�شاهدوه في 

ال�شور.

مناق�شة 

اإجابات الطلبة 

وتعميم الاإجابة 

ال�شحيحة.

الا�شتماع اإلى 

اإجابات الطلبة
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تطلب المعلمة من الطلبة فتح الكتاب �شفحة 

رقم 13. وتطلب منهم النظر اإلى ال�شورة 

الاأولى، ثم تقوم بتاأدية الحوار تحت ال�شورة 

مرتين. ومن ثم تطلب من اأحد الطلبة 

م�شاعدتها في قراءة الحوار، ثم تختار طالبين 

ليقوما بتاأدية الحوار.

التعبير من خلل ا�شتخدام كلمات معبرة: تقوم 

المعلمة بتوزيع بطاقات تحمل كلمات معبرة 

مثل: وا�شعة، جميلة، حمراء. ويطلب من الطلبة 

تو�شيح المعاني من خلل اإعطاء المرادف لها 

والاأ�شداد، ومن ثم ا�شتخدامها في التعبير عن 

اأ�شياء داخل ال�شف اأو المدر�شة.

يقوم الطلبة بالنظر اإلى 

ال�شورة �شفحة 13، ومن 

ثم تاأدية الحوار اأمام 

الطلبة.

يقوم الطالب باإعطاء 

المعنى وا�شتخدام الكلمة في 

جمل معبّرة.

 لفظي لغوي

ب�شري مكاني

�شخ�شي 

اجتماعي

لفظي لغوي
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الملحق ) 2  (
اختبار الاستيعاب القرائي البعدي

السؤال الأول:   )24 علامة(
اقراأ العبارات التالية، ثم انظر اإلى ال�شور، ثم اأكتب العبارات في الفقاقيع.
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السؤال الثاني:   )30  علامة(
اإقراأ القطعة الاآتية، ثم اأجب عن الاأ�شئلة.       
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السؤال الثالث:     )46  علامة(
اقراأ ما يلي، ثم اأجب عن الاأ�سئلة اللاحقة:           
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اأولًا: ار�سم دائرة حول رمز الاإجابة ال�سحيحة:

لا نعم  1. الجو بارد في ذلك اليوم.    

نعم  لا 2. ربط وليد قطعة من جوز الهند في فرع ال�شجرة. 

لا نعم  3. ملأت ب�شمة الكي�س بالذرة.   

لا نعم  4.  جاء ببغاء واأكل الع�شافير.   

لا نعم  5.  �شربت الع�شافير من ماء الحو�س.  

ثانياً: اأكمل من الحوار:

الع�شافير �شعيدة في ذلك اليوم، هي اأكلت و  ........................................................................................

ثالثاً: �سع علامة ) √ (

هذا الحوار بين الاأم ووليد وب�شمة يتكلم عن:

اأ.  األوان الع�شافير واأ�شواتها.

ب.  طعام الع�شافير و�شربها.

رابعاً: في الحوار تحت ال�سورة رقم )5( كلمة معناها: فم الع�سفور.

اأ.  اأكتب هذه الكلمة: ..........................................................................................................

ب.  ار�شم �شورتها: ..........................................................................................................
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الملحق )3(
اختبار التعبير الكتابي البعدي

السؤال الأول:    ) 20 علامة(
رتب الحروف في المربعات، ثم اكتب الكلمة في ال�شطر، وبعد ذلك �شل بين الكلمة وال�شورة المنا�شبة.
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السؤال الثاني:  ) 25 علامة(
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السؤال الثالث: اتبع الأسهم واقرأ الرسالة:  )10  علامات(

اكتب الر�شالة على ال�شطر:

هل  ..................................................................................................................................................................................................................

الكلمة  الكلمات، وصل بين  الناقصة في  الحروف  التالية، واكتب  العبارات  اقرأ  الرابع:  السؤال 
والصورة.   )  20 علامة(
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السؤال الخامس: انظر إلى الصورتين، وأجب عن الأسئلة:   ) 25 علامة(
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الملحق )4(
اختبار التعبير القرائي القبلي

السؤال الاول: اقرأ ما يلي، ثم أجب عن الأسئلة اللاحقة:

1. اأيُّ ف�شول ال�شنة يظهر اأمامك في ال�شورة الاأولى؟  ........................................................................................... 

2. اإلى اأين تذهب ندى؟ ..................................................................................................................................................................

3. ماذا تلب�س ندى في ف�شل ال�شتاء؟ .....................................................................................................................................

4. ماذا اأعدّ الجدُّ لِندى؟ ...............................................................................................................................................................

5. اأيُّ ف�شول ال�شنة يظهر اأمامك في ال�شورة الثالثة؟ ............................................................................................
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السؤال الثاني: انظر إلى الصورة ورتب الكلمات:
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الملحق )6(
اختبار التعبير الكتابي القبلي 

ال�سوؤال الاأول: اأكمل العبارات التالية م�ستعيناً بال�سور.

ال�سوؤال الثاني: انظر اإلى ال�سور التالية،  ولائم بين اأجزاء الجمل، ثمّ اكتبها مرتبةً.

.................................................................................................................................................................................................................... .1

.................................................................................................................................................................................................................... .2

.................................................................................................................................................................................................................... .3

.................................................................................................................................................................................................................... .4
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